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Аннотация.  Предпринимается попытка анализа современного взгляда российских философов-исследо-
вателей на исторически сложившуюся категоризацию теоретико-философского концепта зла. Проводится 
анализ различных исторических эпох в контексте выявления наиболее существенных взглядов на зло. При 
обращении к педагогическим исследованиям анализу подвергается научная дискуссия, инициированная 
в 2002 г. на страницах журнала «Образование и наука. Известия Уральского отделения РАО». Завершени-
ем теоретического обзора стало обращение к философско-педагогическому дискурсу разработки концепта 
педагогического зла. В ходе исследования выявлено, что философами осуществляется разработка пробле-
матики зла, в то время как в педагогике наблюдается определённая стагнация в принятии данного феноме-
на и его исследовании. В результате применения метода категориального маятника построена модель 
категориального ряда диссоциального воспитания, фундаментом которого выступает зло.
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Abstract. The article attempts to analyze the modern view of Russian philosophers-researchers on the historically 
established categorization of the theoretical and philosophical concept of evil. An analysis of various historical 
eras is carried out in the context of identifying the most signifi cant views on evil. When referring to pedagogical 
research, the scientifi c discussion initiated in 2002 on the pages of the journal “Education and Science. Izvestia of 
the Ural Branch of the Russian Academy of Education. The completion of the theoretical review was an appeal to 
the philosophical and pedagogical discourse of the development of the concept of pedagogical evil. The study re-
vealed that philosophers are developing the problem of evil, while in pedagogy there is a certain stagnation in the 
acceptance of this phenomenon and its study. As a result of applying the categorical pendulum method, a model of 
a categorical series of dissocial upbringing was built, the foundation of which is evil.
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Введение 1

Обращение к проблеме философско-педагоги-
ческой категоризации зла в воспитании обуслов-
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лено всё более усиливающимися негативными 
явлениями социальной жизни. В научных иссле-
дованиях наблюдается обращение к новым кате-
гориям воспитания, которые продуцируют нега-
тивные явления социума (диссоциальное воспи-
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тание, просоциальное воспитание и асоциальное 
воспитание). Асоциальное воспитание характери-
зуется отсутствием должного внимания к нему, 
игнорированием; в просоциальном воспитании 
присутствует проникновение «чуждого» в тра-
диционную воспитательную систему. Необходи-
мым становится более детализированное иссле-
дование диссоциального воспитания на категори-
альном уровне.

Обзор публикаций начнём с проблематики зла, 
имеющей длительное развитие в истории фило-
софской мысли и вызывающей пристальное вни-
мание исследователей. Проведём экскурс в совре-
менные взгляды российских философов-исследо-
вателей на исторически складывавшуюся катего-
ризацию в теоретико-философских концептах зла 
и педагогических взглядов на категорию педаго-
гического зла.

Историческое развитие проблемы зла в пуб-
ликациях современных российских филосо-
фов. Черты зла в ранней античной философии 
рассматривает А. А. Ковалев обратившийся 
к данной категории. Он утверждает, что в антич-
ной Греции формируется лишь теоретико-фило-
софский образ зла, который базируется на идеи 
дуализма добра и зла. Зло у досократиков пози-
ционируется и возвеличивается в добре, проис-
ходит формирование ценностного контекстуаль-
ного смысла добра. Досократики и сократики 
сформировали фундамент для выхода теории зла 
«на проблему теодицеи» [14. С. 53]. Ранняя антич-
ная философия приводит к идее космогонично-
сти данных категорий. Особую роль А. А. Кова-
лев отводит трудам Аристотеля, которые, по его 
мнению, впервые способствовали наделению до-
бра и зла чертами «этических и социально-поли-
тических категорий» [14. С. 53].

Статус зла в средние века раскрывается в ра-
боте О. Н. Дьяченко. Автор приходит к выводу 
о том, что в этот период осуществляются попыт-
ки доказать отсутствие зла, и это характерно для 
периода ранней схоластики. Основной тезис: зло 
исходит от человека, а не от Бога. Мистики сред-
невековья понимали зло и добро посредством ми-
роощущения. Акцент сотериологии в происхож-
дение зла заключался в опоре на категорию греха 
и его природу. О. Н. Дьяченко по этому поводу за-
мечает: «Здесь всегда присутствует попытка дать 
его чёткое определение, стремление к детализа-
ции в описании его причин и проявлений в чело-
веческой природе с целью нахождения практи-
ческих рекомендаций, способов борьбы с грехом 
в помыслах, мотивах, поступках» [13. С. 78]. В ви-

зантийской философии зло устраняется контро-
лем мысли и внутренних проявлений, где глав-
нейшее значение в его преодолении отводится ис-
коренению страстей, что порождает страдания. 
Происходит формирование практической фило-
софии в «деятельной борьбе со злом» [13. С. 78]. 
П. А. Горохов и Е. Р. Южанинова дополняют 
представления о зле в средневековье тем, что оно 
обосновывается «противоположностью бытия, 
как ничто» [11. С. 49]. Они полагают, что выде-
ленные Августином уровни зла (метафизический, 
моральный и физический) незыблемы до нашего 
времени.

Европейская философская мысль Нового вре-
мени в основании проблематики зла заложила 
«его трагическую серьёзность (Бёме), то призрач-
ность и ничтожность (Лейбниц). Сквозной рели-
гиозно-этической проблемой стало логическое 
согласование морального несовершенства чело-
вечества со всемогуществом и всеоблагостью 
Бога» [16. С. 48]. Н. А. Татаренко, рассматривая 
взгляды Г. В. Ф. Гегеля и Г. В. Лейбница, указы-
вает, что ими предпринималась попытка «оправ-
дания Бога как в некотором смысле источника су-
ществования зла» [20]. В концепции Г. В. Ф. Геге-
ля зло «содержит в себе противоположность ис-
ходной позиции», а у Г. В. Лейбница зло — необ-
ходимость, поддерживаемая Богом [20].

Западная философия XIX–ХХ вв. разрабаты-
вает как традиционные, так и альтернативные 
подходы к проблематике зла. Если А. Шопен-
гауэром зло виделось в морали, отсутствие или 
слабость которой приводит к злу, то в марксист-
ской философии зло объясняется с социально-
экономического ракурса, где основными катего-
риями выступают отчуждение и эксплуатация. 
В экзистенциализме зло трактуется как дегума-
низация традиционной для человека культуры, 
а в фрейдизме и неофрейдизме — как психопа-
тологизация человека [16]. Это многообразие 
взглядов замечает Ф. Шеллинг: «Добро и зло — 
одно и то же, лишь рассматриваемое с разных 
сторон» [22. С. 81]. А. Гагинский дополняет 
мысль: «Понятия добра и зла становятся отно-
сительными, они больше не являются объек-
тивными, принадлежащими порядку природы, 
которым что-то соответствует в самих вещах, 
но суть лишь “модусы мышления”» [8. С. 45]. 
Е. Ю. Вавилова считает, что этот период при-
водит к построению конфликта между техни-
кой и гуманизмом, распространению равноду-
шия, массовости, наблюдается снижение «зна-
чимости изначальной дихотомии человеческого 
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 бытия —  противоречия жизни как высшего до-
бра и зла смерти» [7. С. 15].

К идеям добра и зла в русской философской 
мысли обращается В. А. Цвык, утверждающий 
многосторонность изучения данной проблема-
тики. Он показывает, что «Сделаны попытки 
дать определения этим понятиям, проанализи-
ровать их, найти источники зла, наметить пути 
борьбы с ним, пути приближения к добру» [21. 
С. 39]. Особая роль в исследовании зла принад-
лежит Н. А. Бердяеву, который винит самого че-
ловека в добре и зле. Главная практическая за-
дача — «победить зло и способствовать про-
светлению и творческому преображению злых» 
[21. С. 45]. Русская философия опиралась на хри-
стианские традиции в понимании категории зла 
«как нарушения органической цельности суще-
го» [16. С. 48], в ней свобода порождает зло, при 
этом моральное. Кроме того, проблема зла тесно 
взаимо связана с проблемой свободы, что отмече-
но Э. Н. Грибакиной: «Зло в его первоначальных 
формах функционирует в рамках негативной сво-
боды» [9. С. 129].

Дискуссия о педагогическом зле на страни-
цах журнала «Образование и наука. Известия 
Уральского отделения РАО». В педагогике про-
блематика зла длительное время не рассматрива-
лась. Впервые в 2002 г. В. Л. Бенин предпринял 
попытку критически взглянуть на данное явле-
ние в педагогической действительности на стра-
ницах журнала «Образование и наука. Известия 
Уральского отделения РАО». Первое, на что обра-
щает свой критический взгляд учёный, это этико-
педагогические исследования, в которых авторы 
обращаются только к проблеме добра, а зло слов-
но выскальзывает из поля их внимания. В. Л. Бе-
нин делает вполне справедливое заключение: 
«А коль скоро злу нет места в педагогической 
этике, оно, естественно, не встречается и в учеб-
никах по педагогике» [4. С. 169]. Далее последо-
вал анализ педагогических публикаций. И «...на-
личие зла в своей профессиональной области оте-
чественные педагоги хорошо видят. И если не го-
ворят о нём прямо, то не от слепоты, а в силу сло-
жившейся традиции» [4. С. 171] — резюмировал 
Владислав Львович. Он призвал педагогическую 
общественность откровенно обсудить проблема-
тику педагогического зла, полагая, что это «мо-
жет способствовать его уменьшению» [4. С. 179].

Статья вызвала живой отклик среди учёных. 
Полемика по поставленной В. Л. Бенином проб-
леме была продолжена на страницах журна-
ла Т. Л. Александровой, И. Е. Видт, С. З. Гон-

чаровым, В. Г. Рындаком, В. Д. Семеновым 
и В. Э. Штейнбергом. Большинство исследовате-
лей признали необходимость тщательного изуче-
ния педагогического зла.

Одной из первых была опубликована статья 
С. З. Гончарова. Он отнёсся с большой критикой 
к постановке проблемы зла в педагогике, счёл её 
неуместной, излишне эмоционально надуманной. 
Пытаясь развенчать заблуждения автора, посчи-
тал, что статья носит односторонний характер 
и либеральна, а педагогическая позиция В. Л. Бе-
нина несостоятельна. В конце статьи С. З. Гон-
чаров резюмирует: «Разговор о зле в педагоги-
ке вести, конечно, можно, но не ради разговора, 
а ради утверждения добра. Такой разговор обязы-
вает к конкретному содержанию — что надо сде-
лать чтобы быть сильным в добре, а не во зле» [10. 
С. 189]. Позиция С. З. Гончарова не была приня-
та профессиональным сообществом, а дискуссия 
была продолжена. Так, иной взгляд на проблема-
тику зла видим в дискуссионной статье В. Д. Се-
менова. Он обнаруживает в статье В. Л. Бенина 
остроту и полемическую направленность. Ви-
дит накопление зла педагогами в педагогиче-
ских средствах, таких как списывание, прогулы, 
подсказки и пр. Полагает, что современное раз-
витие педагогики имеет скрытое зло в примене-
нии некоторых терминов и практики их реали-
зации, что раскрыто на примерах критического 
анализа категорий: формирование человека, мо-
дель выпускника, личностно-ориентированное 
обучение. Он приходит к выводу: «Анализ фено-
мена “Зла” невозможен в отрыве от “Добра”» [19. 
С. 177], что перекликается с заключением, сде-
ланным С. З. Гончаровым.

Далее в полемику включилась Т. Л. Александ-
рова, указывая, что статья «задевает за живое 
и побуждает высказаться» [2. С. 147]. Первый те-
зис автора: у каждой профессиональной области 
есть своё зло. Исходя из этого тезиса понятие «пе-
дагогическое зло» Т. Л. Александрова называет 
фантомным. Во второй части обосновывается по-
зиция В. Л. Бенина как сциентистская, признаю-
щая более высокий «статус науки и научного по-
знания в сравнении с любыми другими формами 
сознания» [2. С. 151]. Однако же поднятая пробле-
ма отражает реальную педагогическую действи-
тельность, наполненную нравственными смысла-
ми. В целом, указывая на несуразность пробле-
мы, статья завершается выводом: «Возникающие 
здесь нравственные коллизии нуждаются в тща-
тельном изучении, что представляется весьма за-
труднительным, учитывая традиции корпоратив-
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ной солидарности педагогического сообщества. 
Но проблема остаётся…» [2. С. 156]. Острота дис-
куссионного обсуждения наличествует и в статье 
И. Е. Видт. Она поддерживает В. Л. Бенина и осу-
ществляет попытку с культурологической пози-
ции найти пути противостояния педагогическо-
му злу, считая, что их два. Первый — «образова-
ние должно быть культуросообразным, то есть 
отвечать признакам той культуры, в которой оно 
функционирует» [6. С. 164], второй — это «идея 
альтернативы, выбора, толерантности, связанная 
с предоставлением равнозначного статуса заказ-
чика образованию различным субъектам (лично-
сти, государству, обществу)» [6. С. 165].

Пик дискуссионного обсуждения был достиг-
нут В. Г. Рындаком благодаря действительно кри-
тичному подходу к обсуждению проблемы. В его 
работе осуществлена дальнейшая проблематиза-
ция педагогического зла посредством постановки 
целого ряда новых вопросов: «Что есть «педаго-
гическое зло», каковы его истоки, каковы послед-
ствия педагогического зла? Каковы же критерии 
зла педагогического?» [17. С. 167]. В. Г. Рындак 
пытается обратиться к философским и педагоги-
ческим истокам зла, дать анализ данному явле-
нию, установить его проявления. Отличительной 
чертой статьи является попытка научного обосно-
вания зла. «Всё более очевидной и насущной ста-
новится, во-первых, задача раскрытия смысловых 
и структурно-содержательных характеристик 
понятия “педагогическое зло”; во-вторых, пси-
холого-педагогического обоснования факторов 
предуп реждения педагогического зла; в-третьих, 
определения путей, условий и методов его иско-
ренения» [17. С. 174]. Завершая статью, В. Г. Рын-
дак отмечает: «Возникает актуальная проблема 
междисциплинарного изучения природы педаго-
гического зла, критериев, влияния на профессио-
нальное развитие учителя и ученика» [17. С. 174]. 
В. Г. Рындак всецело разделяет позицию В. Л. Бе-
нина и намечает научный вектор дальнейшего ис-
следования проблемы педагогического зла.

Проблема педагогического зла в работе 
В. Э. Штейн берга находит «выход» в «зону дидак-
тического риска», которая сопряжена, но не равна 
искомой категории [23]. Автор считает дидакти-
ческие риски профессиональным педагогическим 
злом [23. С. 177].

Поднятая В. Л. Бениным проблема была столь 
актуальной, что стала предметом обсуждения 
на круглом столе, организованном Башкирским 
государственным научно-образовательным цент-
ром УрО РАО, который стал завершающим для 

данной дискуссии. На нём Р. М. Асадуллин отме-
тил, что «проблема преодоления педагогическо-
го зла лежит в плоскости подготовки профессио-
нальных учителей» [5. С. 123]. В. С. Хазиев под-
черкнул: «Диалектика зла в жизни, в педагогике, 
в деятельности родителей и учителей просматри-
вается достаточно» [5. С. 125]. Э. Т. Ардаширова 
подняла важный вопрос для обсуждения: «Какой 
тип личности учеников и учителей может бороть-
ся со злом во всех его проявлениях, как педаго-
гических, так и непедагогических?» [5. С. 125]. 
А. С. Гаязов высказал мысли об оправдании наси-
лия как проявлении зла [5]. Е. Д. Жукова посред-
ством представления результатов исследования 
мнения студентов показала наличие педагогиче-
ского зла [5]. Участники круглого стола согласи-
лись с остротой проблематики педагогического 
зла, поднятой В. Л. Бениным.

Проблемы дальнейшей разработки концеп-
та педагогического зла в философско-педаго-
гическом дискурсе. Разработка концепта педа-
гогического зла в философско-педагогическом 
дискурсе почти не осуществляется. Работы, свя-
занные с рассматриваемой проблемой, единичны. 
Зачастую их можно охарактеризовать как разно-
направленные.

М. Н. Дудина провела этико-педагогический 
анализ категории зла в образовательном процессе 
[12]. Обратившись к анализу мировой литерату-
ры, раскрывающей феноменологию детства, она 
выявила отвержение педагогического зла в ней. 
Признавая актуальность исследования педагоги-
ческого зла, автор отмечает его разрушительную 
силу для всех участников образовательного про-
цесса, что связывает с дегуманизацией, деграда-
цией личности, деструктивностью образования.

В. Л. Бенин возвращается к проблематике пе-
дагогического зла и пытается дать анализ его 
как педагогического явления [3]. Важным для 
данного исследования является замечание об от-
сутствии в категориальном аппарате педагоги-
ческих исследований зла. В. Л. Бенин попытался 
дать определение рассматриваемой им категории: 
«Педагогическое зло представляет собой отрица-
тельные по своим воспитательным последствиям 
нравственные явления общественной и личной 
жизни человека, продуцирующие как негативные 
состояния личности (страдание, нищету, унижен-
ность), так и вызывающие их общественные усло-
вия, качества и поступки людей» [3. С. 320].

А. В. Мудрик указывает на то, что зло высту-
пает фундаментом диссоциального воспитания 
[15]. Зло аккумулирует его, приводит человека 
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к десоциализации. В исследовании автора дан-
ной статьи имеется обращение к категории диссо-
циальное воспитание, которая проанализирована 
на основе категорий Аристотеля [1]. Результатом 
диссоциального воспитания является «диссоци-
альность, вплоть до распада личности» [1. С. 58].

Проведённый теоретический обзор позволяет 
сформулировать основные методологические по-
зиции данного исследования.
Проблема исследования заключается в необхо-

димости построения категориального ряда диссо-
циального воспитания с опорой на категорию зла, 
что позволит выявить наиболее общие категории 
данного вида воспитания и может стать фунда-
ментом для дальнейшего понимания существу-
ющих отношений социальной действительности, 
способствующих его реализации, и определить 
его сущность.
Практическая значимость исследования за-

ключается в выделении категориального аппара-
та диссоциального воспитания и его системати-
ки, что будет способствовать более осмысленно-
му его использованию.
Цель статьи заключается в осуществлении 

философско-педагогической категоризации зла 
в диссоциальном воспитании.

Материалы и методы
Основным научно-методологическим подхо-

дом выступает категориально-системный. Опора 

на подход осуществляется при работе с методом 
категориального маятника, который позволяет 
построить категориальный ряд диссоциального 
воспитания.

В первой части исследования при обзоре науч-
ных публикаций использовались общетеоретиче-
ские методы научного анализа, синтеза и обоб-
щения, а материалами для анализа послужили 
публикации российских учёных последних лет.

Результаты и обсуждение
Опираясь на результаты теоретического анали-

за, синтеза и обобщений исследований зла в фи-
лософии и педагогического зла в педагогике, ин-
тегрируем результаты в модель категориального 
ряда диссоциального воспитания и представим её 
схематично (рисунок).

Рисунок отображает динамическую модель 
категориального ряда диссоциального воспита-
ния. Точкой неустойчивого развития выступает 
само диссоциальное воспитание. Для его функ-
ционирования необходима определённая среда, 
которая формируется в контркультурном и анти-
социальном пространстве достигающих такого 
масштаба изменений, которые формируют со-
ответствующие среды. Среда в категориальном 
маятнике является дополнительным элементом. 
Тенденциями, задающими неопределённость мо-
дели, выступают имеющиеся специфические за-
казы на личность с заданными качествами для 

Модель категориального ряда диссоциального воспитания
Model of the categorical series of dissocial upbringing
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криминальных банд, тоталитарных сообществ 
и квазикультовых сект, которые имеют название 
контркультурные организации. При этом задан-
ные качества имеют отличия в зависимости от це-
левой направленности указанных сообществ. Ак-
тивное воздействие и десоциализация — это эле-
менты-противоположности. Они являются пред-
шествующими по отношению к центральному 
элементу — диссоциальному воспитанию.

Человек, попадающий в такого рода сообще-
ства, начинает культивировать ценности де-
социализации. Позитивный социальный опыт 
полностью трансформируется. Культивирова-
ние ценностей осуществляется через активное 
воздействие посредством образования, которое 
не имеет разностороннего характера, как приня-
то, а имеет ограниченный характер, обусловлен-
ный специфическими свойствами того или ино-
го сообщества. Вторая составляющая активного 
воздействия — антисоциальный опыт, который 
поощряется через признание, уважительное от-
ношение, совместные переживания опыта тако-
го рода. Человек, попавший в контркультурные 
организации, в обязательном порядке имеет воз-
можность получить помощь от окружающих 
его людей, но эта помощь зачастую направлена 
на дальнейший тотальный разрыв отношений 
с социально-ориентированным миром, поэтому 
помощь можно назвать специфической.

Основными механизмами диссоциального вос-
питания считаем подчинение и подавление, ко-
торые в результате реализации диссоциального 
воспитания приводят к саморазрушению в про-
тивовес самоактуализации, формированию ан-
тисоциальности в противовес социальности. Зло 
выступает точкой устойчивого развития диссоци-
ального воспитания, тем, что лежит в его фунда-
менте. Без зла как такового невозможно функци-
онирование диссоциального воспитания, зло это 
ещё и его продукт, который получает социум.

Заключение
В ходе проведённой философско-педагогиче-

ской категоризации зла в диссоциальном воспи-
тании сделаны следующие заключения.

1. В результате зарождения проблематики доб-
ра и зла в античной Греции формируется фунда-
мент для дальнейшего рассмотрения категорий 
в их неразрывной взаимосвязи. В средневековье 
формируется теоретико-философский образ зла 
как отсутствие добра, где добродетелью высту-

пает борьба с ним, результатом которой будет 
достижение духовности и самосовершенствова-
ния. В европейской философской мысли Нового 
времени зло оправдывается несовершенством че-
ловека. В западной философии XIX–ХХ вв. про-
исходит формирование несколько иного катего-
риального аппарата проблематики зла по сравне-
нию с предыдущими историческими периодами. 
В нём начинает проявляться самобытность в раз-
нообразии взглядов на природу зла. Русская фи-
лософская мысль опирается на христианские тра-
диции в понимании зла.

2. Проведённая дискуссия по проблеме педаго-
гического зла, рассмотренные публикации жур-
нала «Образование и наука. Известия Уральского 
отделения РАО», выступления участников круг-
лого стола показали всю очевидность неудобства 
для педагогики категории педагогического зла. 
Признать данное явление — значит утвердить-
ся в его наличии. Может быть, именно поэтому 
участники дискуссии «ходят вокруг, да около», 
так и не переходя границы от разговора к полно-
ценному и всестороннему научно обоснованно-
му обсуждению. Если необходимо развернуть 
борьбу с данным явлением, то прежде следует 
его изу чить скрупулёзно и тщательно, понять 
его смысловую и понятийную нагрузку, выявить 
специфику и закономерности функционирова-
ния в педагогической действительности и др. 
Здесь уместно привести метафоричное высказы-
вание Ж.-П. Сартра: «…Поднимаясь к истокам, 
я вижу в ней увёртку, наступление из трусости» 
[18. С. 136], которое метко и образно характери-
зует суть и содержание проведённой дискуссии.

3. Философско-педагогический дискурс даль-
нейшей разработки концепта педагогического 
зла существенных результатов в его разработ-
ку не дал. Особо отметим, что в педагогическом 
сообществе бытует мнение о том, что воспита-
ние со знаком «минус» не бывает, но в работах 
А. В. Мудрика и З. А. Аксютиной оно оспарива-
ется.

4. Построение модели категориального ряда 
диссоциального воспитания показало, что ряд 
содержит категории: диссоциальное воспитание, 
контркультурная среда, антисоциальная среда, 
активное воздействие, десоциализация, подчи-
нение, подавление, саморазрушение, антисоци-
альность, зло.

Зло выступает фундаментом диссоциального 
воспитания, его идеологией.
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