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Аннотация. В данной статье рассматриваются причины и риски сжатия курса «философия» в высшей шко-
ле. В отличие от традиционного подхода к проблеме акцент сделан не на трансформации содержания дис-
циплины, не на количестве выделяемых зачетных единиц, а на причинах вытеснения философского знания в 
учебных планах. В частности, особо указано, что, когда Благо начинает устойчиво ассоциироваться исключи-
тельно с благосостоянием, философия попадает в разряд анахронизмов. Отсюда в анализе современных тео-
ретических исследований особенностей включения философии в образовательный процесс обосновано, что 
общим основанием споров вокруг философии является острый аксиологический кризис. Проанализированы 
два аспекта проблемы: место философии в формировании рефлексивных практик человека и сложность кор-
реляции философского знания с цифровыми технологиями. Доказательно раскрыто, что негативные явления 
образовательного процесса высшей школы преодолимы только в универсализации принципа погружения в 
вопрошающее Бытие на всех стадиях обучения. Особое внимание уделено взаимосвязи философии и циф-
ры. Главным риском определён разрыв академизма и визуальности в преподавании философии.  Показаны 
возможности философии в формировании навыка осмысления всех форм коммуникации. Одновременно 
прослежены возможности новой среды для самого курса философии.
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Abstract. This article discusses the causes and risks of compressing the philosophy course in higher education. Un-
like the traditional approach to the problem, the emphasis is not on the transformation of the content of the disci-
pline, not on the number of credits allocated, but on the reasons for the displacement of philosophical knowledge 
in the curriculum. In particular, it is emphasized that when the Good begins to be steadily associated exclusively 
with well-being, philosophy falls into the category of anachronisms. Hence, in the analysis of modern theoretical 
studies of the features of the inclusion of philosophy in the educational process, it is proved that the common basis 
for disputes around philosophy is an acute axiological crisis. Two aspects of the problem are analyzed: the place 
of philosophy in the formation of human reflexive practices and the complexity of the correlation of philosophical 
knowledge with digital technologies. It is proved that the negative phenomena of the educational process of higher 
education can be overcome only in the universalization of immersion in questioning Being at all stages of learning. 
Special attention is paid to the relationship between philosophy and numbers. The main risk is identified by the gap 
between academicism and visuality in teaching philosophy.  The possibilities of philosophy in the formation of the 
skill of understanding all forms of communication are shown. At the same time, the possibilities of a new environ-
ment for the philosophy course itself are traced.
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Введение. Одной из граней, проводимых в Рос-
сии и за рубежом, реформ устойчиво становится 
ориентация на рефлексивные практики, что, по 
идее должно в теоретическом плане сближать тео-
рию образования и философию образования. Но на 
практике наблюдается тенденция вытеснения фи-
лософии и в плане сегмента теоретического ана-
лиза, и в структуре образовательного процесса. 
Многие вопросы проблем преподавания филосо-
фии в высшей школе сегодня чрезвычайно болез-
ненны — от содержания дисциплины до техниче-
ских вопросов о количестве часов, распределения 
в курсовой нагрузке и т.д. Но за ними скрываются 
гораздо более фундаментальные риски. Культу-
ра теряет человека. В сложившейся ситуации, на-
пример, концепции трансгуманизма уже открыто 
трактуют человека как некий артефакт, который 
подлежит научно-техническим усовершенствова-
ниям [7]. Как следствие формализация образова-
тельного процесса высшей школы в предопреде-
ленных показателях логично предстает социаль-
но эффективной. Но рейтинги университетов не 
коррелируются с качеством знаний выпускаемых 
специалистов: оно неуклонно падает. Вытесняя 
философию, модели образования на деле сегодня 
расширяют картезианский дуализм души и тела.

Методы и материалы
В рамках традиционных методов философии 

предлагается анализ теоретических концепций 
различных моделей организации образователь-
ного процесса: концепция «критического мышле-
ния» [4], PBLT [8], модель IBL [12] с целью опре-
деления рисков современного преподавания фи-
лософии. Для этого в сравнительном анализе кон-
цептуальных оболочек курса философия [6, 7, 11] 
раскрыты аксиологические риски сужения курса 
философия в обучении [10, 12, 13], а также иссле-
дованы возможности инфраструктуры образова-
тельного процесса в реформировании дисципли-
ны философия [9].

Результаты и обсуждение 
Философия как противостояние рефлексивной 

практики концепции «критическое мышление»
Общемировые и российские тенденции в сфе-

ре образования, особенно в высшей школе, сегод-
ня однотипны. В частности, гуманитарный блок 
планируется в стандартах обучения в рамках кон-
цепции критического мышления. Уже привычны 
skills, статус которых ставится во многом выше 
академического знания. При этом следует при-

знать, что именно ориентация на soft skills неу-
клонно рождает тенденцию вытеснения курса фи-
лософии из, так называемого, фундаментального 
ядра. Результат этого процесса закономерен: выс-
шая школа выпускает ремесленника, мировоззре-
ние которого лишено элементарной практической 
мудрости: способности определять, что хорошо 
или плохо для человека [1].

Парадоксальным образом данная ситуация обна-
жает одну из причин «не угодности» философии: 
она с самого находится в определенной конфрон-
тации с концепцией критического мышления [4]. 
Для философии автономность критического мыш-
ления — это симулякр, так как настоящая «кри-
тичность» — это следствие способности человека 
к трансцендированию и постоянный выход за рам-
ки собственной экзистенции. Это то, что позволя-
ет человеку быть выше наличной ситуации. Кон-
цепция критического мышления была изначально 
ориентирована на иное — на формирование но-
вого навыка: умения достичь результат через пе-
ретасовку элементов конкретной ситуации. По 
сути, это навык игры с пазлом, где успех зависит 
от корреляции формы кусочков, а не от осмысле-
ния целостности процесса. Тогда рефлексия в луч-
шем случае сведена к оценке суждения, а skills на 
деле — это собрание алгоритмов, наподобие ядра 
любой компьютерной программы. То есть, фило-
софия вызывает раздражение, так как она способна 
вскрыть, что столь модные рефлексии после каж-
дого образовательного события на самом деле ана-
лиз соответствия алгоритму действия. Более того, 
именно философия способна открыть субъекту, 
что в этом случае он программируем, управляем и 
на самом деле даже за бортом информационного 
поля. Может быть здесь настоящие истоки риска 
замены собственного знания скачанными материа-
лами ботов, нейросетей? Концепция критического 
мышления, намеренно внедряемая вне философ-
ского основания, разрушает сомнение, рефлексию. 
И в этом качестве удобна в царстве цифры.

Такое своеобразное бегство человека от рефлек-
сии, заставляет разграничить два уровня анализа 
философии в образовательном процессе: на уровне 
педагога и на уровне обучаемого [6]. В основании 
этих уровней лежит один вопрос: какой тип мыш-
ления может помочь нам понять собственное Я, но 
ответ на него будет разный. 

Соотношение философского сегмента знания 
и деятельности педагога обычно несколько заву-
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алировано, не акцентируется. А, между тем, эта 
плоскость сегодня становится все более и более 
значимой. Отчасти, конфликт знания и skills спро-
воцирован противоречием между традиционным 
стремлением педагога систематизировать и транс-
лировать устоявшееся знание при игнорировании 
собственного представления о том, кто мы такие 
в измененной среде. Сегодня особо актуально по-
нимание того, что только философская рефлексия 
способна вывести педагога из жестких рамок сте-
реотипа учителя как ретранслятора знания [6]. Фи-
лософия способна стимулировать мышление учи-
телей и выражение ими своего понимания Бытия 
[6]. «Поскольку рефлексия как трансценденталь-
ная направлена не прямо на объекты, а на отно-
шение объективности объекта к субъективности 
субъекта, и поскольку тем самым тема рефлексии 
в качестве такого отношения уже есть со своей 
стороны некоторое обратное отношение к мысля-
щему Я, постольку рефлексия, посредством кото-
рой Кант проясняет и уточняет бытие как полага-
ние, оказывается рефлексией о рефлексии, мыш-
лением мышления, отнесенного к чувственному 
восприятию» [5, с. 378]. Вот настоящая задача 
всего процесса образования — не научить тому, 
что есть мышление, а научить видеть то, о чем сле-
дует рассуждать. Поэтому по большому счету во-
прос о «очередности» философского курса — до 
или после профессионального блока не является 
главной проблемой. В идеале весь процесс образо-
вания должен быть построен вокруг вопроса: что 
значит быть человеком. 

Еще более значимо преподавание философии на 
уровне студенческого потребления знания. Сту-
денты помимо skills должны понимать, что значит 
быть учителем, инженером, IT-специалистом и так 
далее. Знание спецдисциплин вне погружения в 
философское наследие не дает главного — осмыс-
ления студентом собственного опыта жизни. Ри-
ски этого серьёзны — утрата уникальности, потеря 
ценностей, страх жизни, пассивность [13]. Проти-
востояние только одно — погружение в вопроша-
ющее бытие [6]. И примеры успешного формиро-
вания навыка философской рефлексии есть уже се-
годня. Например, проект погружения студента в 
иную лингвистическую среду — Philosophy-Based 
Language Teaching, PBLT [8]. В основе PBLT ле-
жат два ключевых элемента: постановка философ-
ских вопросов и рассмотрение сообщества обучае-
мых как исследовательского сообщества [8]. Свя-
занность проблемы с философскими аспектами 
способна пробудить стремление анализировать, 
обобщать информацию и формировать понимание 

смысла. И одновременно способствует рождению 
знания философии.

Философия в потоках активного интерактив-
ного обучения  

Уникальность современного состояния высшей 
школы сегодня состоит в том, что студент часто 
стремится избежать процедуры выбора, причем 
на всех уровнях мотивации к обучению: поведен-
ческой, эмоциональной, когнитивной [8]. На этом 
фоне привлечение технологий цифры в процесс 
преподавания философии часто воспринимается 
как уступка низкой мотивации, как неизбежное 
снижение качества философского знания. Но сле-
дует иметь в виду, что цифровая эпоха — это ре-
альность, человек в ней постоянно стремится опе-
редить свое технологическое время [3].

Философия техники справедливо заключает, что 
технологии сопровождают человека всю его исто-
рию, выполняя три основные функции в развитии 
культуры: поддержку человека в среде, конститу-
ирования и посредничества [11]. И философия не 
исключение, а ее главной «технологией», безус-
ловно, выступает язык. Следовательно, философ-
ская «технология» все свои функции адаптирует 
к когнитивным способностям обучаемых. В этом 
плане интересно современное понятие «артефак-
туального разума» [11]. Оно традиционно фик-
сирует повторную символизацию абстрактного 
мышления, но в определенном герменевтическом 
смысле: текст не описывает реальность, он вступа-
ет с ней в особые отношения [2]. И тогда следует 
признать, что не правы ни ярые защитники «стро-
го академизма», ни сторонники визуальных инно-
ваций в подаче философского материала. Во-пер-
вых, академизм часто мыслится в отождествлении 
с печатным словом. И это, безусловно, его сила 
и преимущество. Но в образовании, к сожалению, 
данный аспект философских школ превращается в 
простую передачу их содержания обучаемому. В 
такой ситуации теряется сам смысл философство-
вания, который состоит в пробуждении мысли у 
человека. Во-вторых, визуализация, действитель-
но, не должна просто иллюстрировать некий текст. 
И она способна раскрыть неограниченные возмож-
ности для проведения мысленных экспериментов, 
провокаций разума. В-третьих, те же чат боты, на-
пример ChatGPT, позволяют составлять модели 
знания или применять эффективно цитирование и 
т. д. То есть сам по себе переход от письма к экра-
ну не является деструктивным, деструкция рожда-
ется там, где, либо книжное философское письмо 
в простом воспроизведении закрывает человека, 
либо экран визуальным образом заменяет пытли-
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вость его мышления. Да и сама философия в этих 
случаях исчезает. Она рождается и живет только 
в воссоздании теряемого человеком навыка рас-
суждать.

Примером союза философии и цифры могут 
быть модели интенсивного и активного обуче-
ния [12], которые сами построены на философии 
(во многом на положениях прагматизма Дьюи). 
В частности, IBL ((Inquiry-Based Learning) — то 
есть обучение по запросу, когда обучаемый сам 
формулирует проблему, ищет решение и делает 
выводы. Принимая некоторые аспекты такой мо-
дели, вполне возможно повысить эффективность 
преподавания и философского курса. Так, вместо 
дидактического жесткого введения в ту или иную 
философскую проблему, можно предложить обу-
чаемым найти решение какой-либо житейской си-
туации через использование любых информацион-
ных источников. Задача преподавателя-модерато-
ра состоит в том, чтобы сформировать здоровое 
сомнение в предлагаемых решениях и направлять 
к тем выводам философских школ, которые спо-
собны помочь в данном вопросе. В результате об-
учаемому становится понятной логика становле-
ния философских рассуждений, у него начинает 
формироваться значимый навык корректной по-
становки вопросов. И, самое главное, появляется 
практический результат формируемого знания — 
выход на ценностные основания бытия. Такое ак-
тивное погружение в философское знание значимо 
еще тем, что здесь постоянно открыт выбор. Пусть 
даже этот выбор негативен в образовательном про-
цессе — когда, например, обучаемый не принима-
ет участие в решении предлагаемой проблемы. Но 
в любом случае это будет постижение мудрости 
как предельного основания философии — форми-
руется навык личной ответственности, а, значит, 
представление о Должном и Благе. В отношении 
самой философии внедрение элементов IBL позво-
лит увидеть сдвиг в подходе к ее наследию: вместо 
предельно широкого описательного знакомства — 
глубокое погружение в понимание сути концеп-
ций. На будущее: такой взгляд на преподавание 
философии позволяет предположить, что в реаль-
ном воплощении междисциплинарная подготовка 
должна иметь в основании именно философскую 
сцепку вопрос-проблема. Но имеющаяся структу-

ра учебных планов пока не позволяет сделать та-
кую возможность действительностью.

Стремление «отменить» философию вызвано и 
коммерциализацией высшей школы. В частности, 
сегмент философского знания традиционно наста-
ивает, что главной функцией университета должно 
быть преподавание. А это сегодня не всегда со-
ответствует реальному положению дел [9]. Дру-
гим аспектом является тенденция игнорирования 
университетами значимости «неденежных» ре-
зультатов (нравственно добродетельные качества, 
которые формируют общественное Благо) образо-
вательного процесса [10]. Философия не вписыва-
ется в образование как товар рыночных сделок. Ре-
зультат этого некоторые исследователи фиксиру-
ют устойчивым понятием — суверенный индивид 
Европы или Америки [10], который игнорирует 
социальные условия и обязательства перед други-
ми, а нравственность видит в простом следовании 
правилам закона. Поэтому в вопросе замены зна-
ния философии адаптивной иллюстрацией следу-
ет учитывать и вечный идеологический аспект. На 
самом деле здесь философии в стенах университе-
тов приходится бороться с неолиберализмом.

Выводы
Анализ современного состояния института обра-

зования в системе общественных отношений убе-
дительно показывает, что стратегия на развитие 
рефлексивных практик соответствует запросу об-
щества. Но для ее эффективного исполнения необ-
ходимо в процессе обучения развивать навык фило-
софской рефлексии. В противном случае рефлексия 
становится симулякром образовательной системы.

Заключение
Философия как дисциплина сегодня находится в 

сложном положении в российских вузах. Это обу-
словлено как внутренними причинами самого ин-
ститута образования, так и внешними закономер-
ностями развития современной социальной среды. 
Но во всех трансформациях, даже в условиях ка-
тастрофического сокращения часов на дисциплину 
философия, система образования не может отка-
заться от философских проблем. Для эффективно-
го реформирования высшей школы предлагаемое 
фундаментальное ядро всеми включенными в него 
дисциплинами должно способствовать развитию 
навыка философской рефлексии. 
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