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Одной из наиболее часто встречающихся про-
блем развития у детей является нарушение речи. 
Дефекты речи затрудняют обучение ребенка, вли-
яют на его психическое и интеллектуальное раз-
витие. Несмотря на то что точный статистический 
учет, позволяющий объективно оценить количе-
ство детей, нуждающихся в коррекции речевых 
нарушений, отсутствует в силу расплывчатости 
критериев нарушений речевого развития, бесспор-
ным фактом является увеличение числа обучаю-
щихся, нуждающихся в логопедической помощи 
[2; 3; 4; 7; 11]. Так, по данным ЮНЕСКО и ВОЗ, 
в развитых странах нарушения речи и связанные 
с ними специфические образовательные затруд-
нения диагностируются в среднем у 20—40  % 
детей.

Эта ситуация характерна и для России. 
М. А. Поваляева утверждает, что те или иные на-
рушения речевого развития к середине 2000-х гг. 
имели свыше 30 % детей в возрасте от 4 до 
6 лет [5]. Схожие данные мы видим и при ана-
лизе исследований, проводимых специалистами 
в области логопедии в настоящее время. Напри-
мер, на сайте «Инфоурок» приводятся данные 
о росте числа первоклассников, нуждающихся 
в коррекции речевых нарушений. По данным 
Л. Н. Петренко, в 2012/2013 учебном году их доля 
составляла около 30 %, в 2015/2016 учебном году 
уже более 50 %, а в 2019/2020 учебном году эти 
данные увеличились до 60 % [3].

Следует понимать, что все эти данные свиде-
тельствуют не только и не столько об ухудшении 
условий развития и здоровья детей, сколько о бо-
лее внимательном отношении специалистов к раз-
витию речи, а также о разработке современного 
диагностического инструментария, позволяющего 
выявлять те нарушения развития, которые рань-

ше оказывались вне поле зрения специалистов. 
И это внимание совершенно оправдано. Наруше-
ния речи влияют на различные стороны жизни 
ребенка, отражаются на его деятельности, пове-
дении, на физиологических функциях детского 
организма. В свою очередь, все это отрицательно 
сказывается на дальнейшем овладении грамотой, 
успеваемости ребенка в целом, а это значит, что 
такие дети нуждаются в разработке системы ран-
ней помощи, позволяющей своевременно прини-
мать коррекционные меры. Понимание важности 
логопедической работы позволяет сделать вывод 
и о необходимости поиска новых подходов к под-
готовке специалистов в данной области.

В данной статье представлены результаты иссле-
дования, цель которого — анализ подходов к под-
готовке учителей-логопедов, сложившихся за рубе-
жом и в России, сущности логопедической работы 
в современной образовательной ситуации, а также 
описание проблем и перспектив подготовки учи-
телей-логопедов в системе высшего образования.

Для решения поставленной цели на теорети-
ческом этапе были применены методы: анализа, 
абстрагирования (изучение конкретного свойства 
явления без учёта его прочих характеристик). 
В практической части статьи были использованы: 
метод наблюдения, сравнения и метод измерения 
(для определения численных параметров объекта).

В России логопедия рассматривается прежде 
всего как специальная педагогическая наука о 
нарушениях речи, способах их предупреждения, 
выявления и устранения средствами специально-
го обучения и воспитания. В рамках логопедии 
изучаются причины, механизмы, симптоматика, 
течение и структура нарушений речевой деятель-
ности, разрабатываются системы коррекционных 
воздействий.
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До 30-х гг. XX в. в логопедии преобладало 
представление о речевых нарушениях как дефек-
тах речедвигательной мускулатуры, и рассмотре-
ние недостатков речи велось главным образом в 
русле разработки симптоматических приемов пре-
одоления двигательных трудностей артикулиро-
вания. Эти вопросы, наряду с проблемой коррек-
ции дыхательной системы, составляли основное 
содержание логопедии, а практические коррек-
ционные мероприятия имели преимущественно 
медицинскую направленность. С расширением и 
углублением научных представлений о природе 
речевой деятельности на первый план стало вы-
двигаться педагогическое содержание логопеди-
ческой работы. Исходя из этих представлений, 
сформировался доминирующий сегодня в нашей 
стране подход к подготовке специалистов логопе-
дов. Как правило, она осуществляется на дефек-
тологических факультетах педагогических вузов 
либо на кафедрах дефектологии педагогических 
факультетов.

За рубежом подход к содержанию логопедиче-
ской деятельности носит несколько иной харак-
тер. Speech-Language Pathologist (SLP) (специали-
сты по речевым патологиям) специализируются 
на оценке, диагностике и лечении расстройств 
общения, когнитивно-коммуникативных нару-
шений, нарушений речи и глотания. Логопедия, 

таким образом, рассматривается не как сугубо ме-
дицинская или сугубо педагогическая специаль-
ность, а как особая сфера деятельности на стыке 
медицины, педагогики, социальной помощи.

Приведем в качестве примера логопедическую 
деятельность в США. Американская ассоциация 
логопедов (AmericanSpeech-Language-Hearing 
Association), определяя широту практики специ-
алистов-логопедов, указывает, что логопедия яв-
ляется динамично развивающейся профессией, 
предполагающей активное межпрофессиональ-
ное взаимодействие в быстро меняющихся сре-
дах здравоохранения, образования и др. Главной 
целью специалистов-логопедов является оптими-
зация способности людей к общению [12].

Деятельность логопеда предполагает консуль-
тативную и профилактическую помощь, реали-
зацию коррекционных программ, скрининг и 
лечение. Ее содержание базируется на модели, 
предложенной ВОЗ в рамках «Международной 
классификации функционирования, ограничений 
жизнедеятельности и здоровья» (МКФ, англ. ва-
риант International Classification of Functioning, 
Disability and Health или ICF) (см. рисунок).

Логопеды в США — чрезвычайно востребо-
ванные специалисты. Они работают в различных 
клинических и образовательных учреждениях: 
государственных и частных больницах, школах, 

Взаимодействие различных компонентов модели МКФ
 

Рис. 1 – Взаимодействие различных компонентов модели МКФ 
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колледжах, университетах, воспитательных коло-
ниях, ведут частную практику [12—14]. Начиная 
с 2005 г., специалисты американской ассоциации 
логопедов оказывают услуги путем организации 
видео-конференций, а также в рамках телемеди-
цины [14].

Содержание логопедической деятельности, 
необходимость работы в команде специалистов 
определяет и особенности обучения, которое 
также носит межпрофессиональный характер, 
то есть предполагает усвоение знаний и опыта 
в различных сферах деятельности, приобретение 
навыков взаимодействия со специалистами иных 
профилей, что позволяет принимать более обо-
снованные решения при выборе методов и форм 
коррекции речевых нарушений [8].

Проблема необходимости совершенствования 
подходов к подготовке логопедов актуализирована 
и в нашей стране [7]. Так, по мнению О. Г. При-
ходько, в настоящее время назрела потребность в 
специалистах нового поколения, существенно от-
личающихся от классического варианта [6; 7]. Это 
связано с целым рядом факторов: с увеличением 
числа детей, нуждающихся в помощи логопедов, 
с налаживанием системы ранней комплексной (в 
том числе логопедической) помощи детям с от-
клонениями в развитии и др. Действительно, в 
настоящее время уровень развития диагностики 
позволяет выявлять отклонения развития детей 
на самых ранних этапах, тогда как коррекция на-
рушений речевой деятельности в большинстве 
случаев начинается только в дошкольном возрасте 
(после 3—5 лет), когда уже сформирован стойкий 
патологический стереотип речевых расстройств. 
При этом оказывается упущенным сенситивный 
период развития психики и речи, который при-
ходится на первые три года жизни ребенка. Во 
многом это связано с недостаточным количеством 
квалифицированных педагогических кадров для 
психолого-педагогического сопровождения детей 
раннего возраста [9].

Еще одна проблема — все более широкое рас-
пространение комплексных дефектов, когда нару-
шения речи сочетаются с недостатками двигатель-
ного и познавательного развития. А это значит, 
что специалисты, работающие с такими детьми, 
должны не только иметь глубокие фундаменталь-
ными научно-теоретические и методические зна-
ния в области логопедии, но и быть достаточно 
компетентными в таких сферах как специальная 
психология, медицина и др. В этой связи необхо-
димо расширение форматов подготовки, введение 
спецкурсов, курсов повышения квалификации, 
программ профессиональной переподготовки и 
т. д. [10].

Активней надо внедрять новые специализации, 
отражающие потребности практики обучения и 
воспитания детей с проблемами в развитии, на-
пример, такие как «Ранняя коррекционно-педа-
гогическая помощь», «Абилитация средствами 
искусства», «Семейное воспитание и консульти-
рование детей»,«Альтернативные подходы в об-
разовании детей с проблемами в развитии» и др.

Наконец, еще одной проблемой является по-
требность в специалистах-логопедах. В соот-
ветствии с действующими требованиями в до-
школьных образовательных учреждениях и 
общеобразовательных учреждениях в лучшем 
случае имеется одна штатная единица. Напри-
мер, в соответствии с приказом департамента по 
финансам, бюджету и контролю Краснодарского 
края и департамента образования и науки Красно-
дарского края от 16.06.2006 № 125/01.5/2832 «Об 
утверждении примерных штатных нормативов 
государственных образовательных учреждений 
Краснодарского края и муниципальных общеоб-
разовательных учреждений в части реализации 
ими основных общеобразовательных программ», 
должность учителя-логопеда вводится в учреж-
дениях, имеющих коррекционные классы, из рас-
чета: 1 ставка на 150 учащихся. Сложно говорить 
при таком подходе об эффективности логопеди-
ческой помощи.

Теперь обратимся к вопросу подготовки спе-
циалистов-логопедов. В Краснодарском крае под-
готовку по направлению «Специальное дефекто-
логическое образование», профиль «Логопедия», 
осуществляют только два вуза: Армавирский 
государственный педагогический универси-
тет и Кубанский государственный университет. 
В АГПУ отделение социальной педагогики как 
структурное подразделение социально-психоло-
гического факультета, в рамках которого осущест-
вляется подготовка в том числе и по специально-
сти «Логопедия», было открыто только в 2002 г. 
В настоящий момент подготовка по направлению 
44.03.03 «Специальное (дефектологическое) обра-
зование» по образовательной программе «Логопе-
дия» ведется в очной и очно-заочной форме, при 
этом интерес к специальности постепенно возрас-
тает. Так, в 2016 г. было выпущено 17 логопедов, 
а набор по этой же специальности в 2016/2017 г. 
составил уже 22 человека.

В Кубанском государственном университете 
подготовка специалистов логопедов началась еще 
в 1997 г. До 2015 г. кафедра специального (дефек-
тологического) образования выпускала студентов 
по специальности «Логопедия» с квалификацией 
«учитель-логопед», специализация «Ранняя лого-
педическая диагностика и коррекция». Начиная 
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с 2015 г. кафедра СДО выпускает бакалавров по 
направлению 44.03.03 «Специальное (дефектоло-
гическое) образование» по следующим профилям 
«Образование лиц с тяжёлыми нарушениями речи 
(Логопедия)» и «Образование лиц с интеллекту-
альными нарушениями (Олигофренопедагогика)». 
Ведется и подготовка магистров. Первый выпуск 
состоялся в 2013 году по программе «Обучение и 
воспитание лиц с нарушениями речи», а начиная с 
2016 года осуществляется набор по магистерской 
программе «Обучение и воспитание лиц с огра-
ниченными возможностями здоровья (коррекци-
онная педагогика)».

Интерес к специальности логопеда растет. Если 
за период с 2002 по 2012 гг. кафедра СДО выпу-
скала ежегодно около 50 человек, то в последние 
годы число выпускников выросло и составляет 
порядка 60—70 человек.

Несмотря на определенные позитивные тенден-
ции, необходимо отметить и ряд недостатков:

—	ограниченное число бюджетных мест ло-
гопедического профиля, что не позволяет в 
полной мере обеспечить реальные потреб-
ности региона;

—	недостаточное внимание вопросу формиро-
вания полноценной и эффективной модели 
непрерывного образования специалистов-
логопедов, программ переподготовки, по-
вышения квалификации. Перспективной 

представляется и внедрение так называемой 
межпрофессиональной подготовки [1].

Обобщая проведенный анализ, на основе сде-
ланных выводов можно заключить следующее.

Во-первых, необходим пересмотр подходов 
к подготовке специалистов-логопедов. Сегодня 
специалист по коррекционно-логопедической 
помощи детям с нарушениями речевого развития 
должен иметь многогранные знания и обладать 
опытом межпрофессионального сотрудничества, 
что требует пересмотра программ подготовки с 
учетом лучших мировых практик и опыта, на-
копленного отечественной педагогикой. Акту-
альным является расширение возможностей для 
приобретения студентами нескольких специали-
заций или специализации по выбору из тех, ко-
торые предлагаются вузом. Современная система 
высшего дефектологического образования должна 
быть ориентирована на то, чтобы подготовить вы-
пускников профессионально мобильными, расши-
рить возможности их трудоустройства и обеспе-
чить широкий диапазон деятельности в условиях 
работы одного учреждения;

Во-вторых, необходимо увеличить штатную  
численность логопедов в образовательных учреж-
дениях, что требует увеличения числа бюджетных 
мест в учреждениях высшего профессионального 
образования, осуществляющих подготовку специ-
алистов подобного профиля.
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The article analyzes: the essence of speech therapy work in the modern educational situation, the need for speech 
therapy assistance to students, problems and prospects for the training of teachers-speech therapists in the higher 
education system. The approaches to the training of speech therapists that have developed abroad and in Russia are 
revealed, the key problems of training speech therapists are identified, and the ways to solve them are identified.
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